КГУ «Средняя школа № 24» отдела образования по г. Усть- Каменогорску УО ВКО





РЯЗАНОВА ИРИНА ВИКТОРОВНА



"Развитие функциональной грамотности по литературному чтению в начальной школе" 
(методическое пособие)
















Усть-Каменогорск,2025
СОДЕРЖАНИЕ
1. Пояснительная записка…………………………………………………………………4
2. Введение…………………………………………………………………………………..5
2.1. Актуальность темы…………………………………………………………………..6
2.2. Цель и задачи методического пособия……………………………………………..6
2.3. Методологические основы и нормативная база………………………………………………………………………………………...6
2.4. Научно-методический уровень и степень новизны……………………………………………………………………………………6
3. Основная часть……………………………………………………………………………................8
3.1. Теоретические аспекты формирования функциональной грамотности………………………………………………………………………………..8
3.2. Особенности развития читательской грамотности в начальной школе……………………………………………………………………………………….11
3.3. Методические подходы и приёмы развития грамотности на уроках литературного чтения……………………………………………………………………………………...12
4. Заключение с анализом мониторинга……………………………………………………………………………...23
5. Дополнительная литература для учащихся и педагогов………………………………………………………………………………….26
6. Приложения……………………………………………………………………………....30
















Пояснительная записка
Данное методическое пособие предназначено для учителей начальных классов и методистов системы образования Республики Казахстан. В пособии рассмотрены теоретические основы и практические подходы к развитию функциональной грамотности учащихся на уроках литературного чтения в условиях обновлённого содержания образования. Содержание пособия соответствует требованиям Государственного общеобязательного стандарта образования РК и учитывает стратегические документы развития образования (Национальный план действий по развитию функциональной грамотности, Государственные программы и концепции развития образования РК). Материалы ориентированы на реализацию компетентностного подхода, внедрённого в обновлённую образовательную программу, включая критериальное оценивание учебных достижений учащихся. Пособие содержит пояснительную записку, введение с обоснованием актуальности темы, основную часть (теоретическую, практическую и дидактическую составляющие, а также примеры контрольно-измерительных материалов), заключение с рекомендациями по мониторингу результатов, список использованной литературы, перечень дополнительной литературы для учащихся и педагогов, а также приложения.
Пособие опирается на современные требования к развитию функциональной (в том числе читательской) грамотности младших школьников. В нём приводятся примеры заданий и уроков, направленных на формирование у детей навыков осознанного чтения, умения работать с текстовой информацией и применять полученные знания на практике. Представленный образец урока литературного чтения разработан в соответствии с типовой структурой, утверждённой Приказом МОН РК №130 от 06.04.2020 (включает цели, критерии оценивания, задания, дифференциацию, оценивание, этапы урока и рефлексию). Данное методическое пособие будет полезно педагогам начального звена для совершенствования профессиональных компетенций в области развития читательской и функциональной грамотности учащихся.
Введение (актуальность темы)
Современное общество предъявляет высокие требования к уровню образованности и адаптивности личности. В условиях стремительного постиндустриального развития успешными становятся люди, способные быстро адаптироваться к изменениям, самостоятельно приобретать новые знания и навыки в течение всей жизни. Формирование таких качеств начинается со школы, поэтому развитие функциональной грамотности учащихся – одна из приоритетных задач системы образования. В Республике Казахстан на государственном уровне приняты меры для развития функциональной грамотности: Постановлением Правительства РК №832 от 25 июня 2012 года был утвержден Национальный план действий по развитию функциональной грамотности школьников на 2012–2016 годы, который обозначил подготовку учащихся к жизни и труду в качестве одного из приоритетов образования. Общие ориентиры были закреплены в Государственной программе развития образования на 2011–2020 годы, одной из целей которой стало формирование интеллектуально и духовно развитого гражданина, способного к успешной социально-адаптивной жизни в современном мире; для достижения этой цели был разработан механизм развития функциональной грамотности. В продолжение данной политики в 2020 году в Казахстане дан старт проекту «Читающая школа – читающая нация», направленному на повышение культуры чтения и развитие читательской грамотности как одного из приоритетных направлений образовательного процесса. Концепция развития образования РК на 2022–2026 годы также подчёркивает необходимость продолжать работу по развитию функциональной грамотности обучающихся в соответствии с требованиями времени.
Научная актуальность. Понятие функциональной грамотности интенсивно изучается в педагогике и психологии. Великий психолог и лингвист А. А. Леонтьев определял функциональную грамотность как способность человека использовать приобретаемые в течение жизни знания для решения широкого диапазона жизненных задач в различных сферах деятельности, общения и социальных отношений. Иными словами, функциональная грамотность – это “повседневная мудрость”, умение применять знания на практике для адаптации к окружающему миру. Читательская грамотность, в свою очередь, рассматривается как неотъемлемая часть функциональной грамотности. Согласно определению международной программы PISA, читательская грамотность – это способность человека понимать и использовать письменные тексты, размышлять над ними и заниматься чтением для достижения своих целей, расширения своих знаний и участия в социальной жизни. В различных исследованиях подчеркивается, что читательская грамотность является базовой основой для развития других видов функциональной грамотности. Так, успешное овладение навыками осознанного и понимающего чтения в начальных классах способствует дальнейшему освоению учебных предметов на высоком уровне и формированию функционально грамотной личности. Участие казахстанских школ в международных мониторинговых исследованиях по чтению (например, PIRLS) позволяет сравнить уровень понимания текста учащихся с мировыми показателями и выявить особенности национальной методики обучения чтению. Это подчёркивает необходимость научно обоснованных подходов к развитию читательской грамотности.
Практическая актуальность. В практической плоскости проблема развития читательской грамотности младших школьников тесно связана с качеством обучения чтению и уровнем понимения текста. Несмотря на внедрение новых образовательных стандартов, сохраняется ряд вызовов: наблюдается снижение интереса детей к чтению на фоне конкуренции со стороны электронных гаджетов и цифровых развлечений, что приводит к дефициту читательского опыта. Многие учащиеся испытывают трудности с пониманием прочитанного, не умеют извлекать информацию из текста и применять её для решения учебных или жизненных задач. В этой связи возрастает роль учителя начальных классов в формировании устойчивых навыков чтения с пониманием, развития критического мышления и умения работать с информацией. Обновлённое содержание образования РК предлагает инструменты для решения этой практической задачи – в частности, критериальное оценивание, дающее возможность отслеживать прогресс каждого ученика и формировать у него внутреннюю мотивацию к улучшению результатов. Использование результатов международных исследований (PIRLS) и национальных мониторингов помогает учителю планировать работу, опираясь на реальные дефициты и достижения учащихся. Практическая значимость развития функциональной грамотности проявляется и в межпредметном контексте: улучшение навыков чтения позитивно сказывается на успешности по другим предметам, так как умение понимать задания и учебные тексты – залог качественного усвоения материала. Таким образом, тема пособия является актуальной как в научном, так и в практическом отношении: она отвечает запросам общества и государства на воспитание компетентных, всесторонне развитых граждан и потребностям школы в эффективных методиках обучения осознанному чтению.

Основная часть
Теоретическая часть
Понятие и виды функциональной грамотности. Под функциональной грамотностью понимается способность личности применять знания, умения и навыки в различных жизненных ситуациях для решения практических задач. Функционально грамотный человек не просто владеет академическими знаниями, но и умеет использовать их на практике, адаптируясь к требованиям современного мира. Выделяют различные виды функциональной грамотности: грамотность в чтении и письме (читательская), математическая, естественнонаучная, компьютерная (цифровая), финансовая, грамотность в вопросах здоровья, законоведческая и др. – причём все они взаимосвязаны и формируются комплексно. Каждая учебная область в школе вносит свой вклад в развитие всех видов функциональной грамотности учащихся. Однако базовой среди них выступает именно читательская грамотность, поскольку способность понимать тексты необходима для освоения любой предметной области.
Читательская грамотность младших школьников. В начальной школе закладываются основы читательской грамотности, от которых зависит дальнейшее успешное обучение. Читательская грамотность младшего школьника включает несколько компонентов: технику чтения (правильность и беглость чтения), понимание прочитанного (осознанность), выразительность чтения и умение работать с текстовой информацией. В методике выделяются четыре ключевых качества навыка чтения: правильность (чтение без искажений и ошибок), беглость (достаточная скорость чтения), сознательность (осмысленность, понимание содержания) и выразительность (интонационное выражение смысла). Задача обучения чтению в начальных классах – последовательное развитие всех этих качеств. Ребёнок должен не только научиться складывать слова, но и понимать смысл прочитанного – этот навык формируется постепенно, параллельно с ростом словарного запаса, развитием логического мышления и накоплением жизненного опыта.
Важным аспектом читательской грамотности является умение различными способами понимать текст. В педагогике принято говорить об уровнях понимания прочитанного: буквальном (извлечение фактической информации, явным образом представленной в тексте), подтекстовом (логические выводы, причинно-следственные связи, мотивы героев, скрытый смысл) и концептуальном/оценочном (критическое осмысление, выводы, оценка содержания, связь с личным опытом). Развитие функциональной грамотности предполагает работу со всеми этими уровнями. Так, задания должны быть направлены на развитие разных когнитивных умений ученика: от простого поиска информации в тексте до анализа и оценки прочитанного. Например, после чтения рассказа могут быть предложены вопросы на воспроизведение деталей (кто? что? где?), на понимание причинно-следственных связей (почему? зачем?) и на формулирование собственного мнения (что бы ты сделал на месте героя? какова главная мысль?). Подобная градация вопросов соответствует таксономии Блума и позволяет задействовать мышление разных уровней сложности. Важно, что читательская грамотность выходит за рамки сугубо литературного образования – она имеет прикладное значение. Функционально грамотный младший школьник должен уметь не только пересказать сюжет рассказа, но и найти и применить нужную информацию из самых разных источников. Например, современные требования предполагают, что ученик начальной школы должен постепенно учиться работать с информацией: находить и отбирать необходимую информацию из книг, справочников, детских энциклопедий и других печатных источников, а также из простых Интернет-ресурсов; уметь понимать базовые элементы инфографики (схемы, таблицы, диаграммы), ориентироваться в структурах текстов разных жанров. Кроме того, к концу начальной школы дети должны уметь создавать письменные высказывания разных видов (рассказ, письмо, описание), заполнять несложные формы и документы (анкеты, открытки), то есть применять навыки чтения и письма в практических ситуациях. Все перечисленные умения прямо характеризуют сформированность функциональной и читательской грамотности учащихся. Таким образом, формирование читательской грамотности младших школьников – это не только обучение чтению художественных текстов, но и развитие общеучебных умений, необходимых для успешного обучения и социального взаимодействия.
Роль обновлённого содержания образования. В Республике Казахстан внедрение обновлённых учебных программ и критериального оценивания создало благоприятные условия для развития функциональной грамотности. Компетентностный подход, положенный в основу новых программ, предполагает смещение акцента с простого заучивания текста на деятельностный характер обучения. На уроках литературного чтения это выражается в том, что учащиеся не пассивно слушают пересказ содержания, а активно работают с текстом – выполняют различные творческие и поисковые задания, обсуждают прочитанное, высказывают собственные суждения. Учебный процесс строится таким образом, чтобы развивать самостоятельность и ответственность ученика за результаты своей работы. Учитель становится скорее наставником, направляющим учеников, а не единственным источником знаний. Важной частью обновленного содержания является и критериальная система оценивания – она позволяет прозрачно и объективно оценивать достижения учащихся на основе заранее известных критериев. Такая система мотивирует детей, так как при критериальном подходе ученик оценивается за конкретные умения и виды деятельности, а не сравнительно с одноклассниками. Это особенно важно для формирования функциональной грамотности: критерии оценивания могут включать умение извлечь информацию из текста, умение сделать вывод, умение высказать мнение, и т.д. Таким образом, учащиеся осознают, какие навыки им необходимо развивать. Критериальное (формативное) оценивание, проводимое регулярно, даёт учителю обратную связь о том, насколько ученики продвинулись в освоении читательских умений, и позволяет своевременно скорректировать методы обучения. В целом, обновленная образовательная программа начальной школы (в соответствии с ГОСО РК) направлена на формирование у учащихся системы ключевых компетенций, в том числе: компетентности решения проблем, информационной компетентности, коммуникативной компетентности. Развитие всех этих компетенций происходит и на уроках литературного чтения, что повышает значимость данного предмета как средства формирования функционально грамотной личности.
Практическая часть (методы и приёмы)
Условия и подходы к формированию функциональной грамотности. Для успешного развития функциональной грамотности младших школьников на уроках необходимо соблюдать ряд условий. Прежде всего, учебный процесс должен быть деятельностным, интерактивным: важно вовлекать каждого ученика в активную познавательную деятельность. Уроки литературного чтения следует строить так, чтобы дети действовали сами – читали, размышляли, искали информацию, выполняли практические задания, а не только слушали объяснения учителя. Второе условие – ориентация на самостоятельность и ответственность учащихся.Учитель предоставляет посильную свободу действий: например, возможность самому выбирать книгу для внепрограммного чтения, самому формулировать вопросы к тексту, оценивать собственную работу. Это воспитывает умение учиться, ставить цели и отвечать за результат. Третье условие – разнообразие форм работы, включая работу в парах и группах. Групповая и парная работа на уроках чтения создаёт ситуацию общения, обмена мнениями, учит сотрудничать и совместно решать поставленные задачи. В малых группах младшие школьники чувствуют себя увереннее, у них развивается коммуникативная компетентность, они учатся аргументировать свою точку зрения и уважать мнение других. Четвёртое условие – индивидуализация обучения. В классе всегда есть различия в уровне подготовки и темпе усвоения материала. Педагогу важно перейти от исключительно фронтальных форм работы к реализации индивидуальных образовательных траекторий каждого ученика. На практике это означает использование дифференцированных заданий разной сложности, применение разноуровневых текстов, дополнительных опор для слабых учащихся и заданий-творческих вызовов для сильных. Помочь в этом могут и цифровые технологии: интерактивные тренажёры по чтению, электронные книги с настройкой уровня сложности текста и т.п. Наконец, важное условие – создание на уроке ситуации успеха для каждого ребенка. Нужно предоставлять учащимся возможности почувствовать достижение цели (например, через небольшие завершённые задания, которые по силам всем, или через поощрение прогресса каждого ученика). Это повышает мотивацию и вовлечённость, что в итоге благоприятно сказывается на формировании функциональной грамотности.
Методы и технологии обучения чтению. В современной начальной школе накоплен арсенал методов, способствующих развитию читательской и функциональной грамотности. Среди активных развивающих технологий, рекомендованных к применению, можно выделить следующие:
· Проблемно-диалогическая технология. Предполагает организацию учебного диалога, в котором учитель с помощью продуманных вопросов ставит перед детьми проблемные задачи по содержанию текста. Например, перед чтением рассказа можно задать проблемный вопрос: «Как вы думаете, почему название рассказа именно такое?» или «Что бы вы сделали на месте героя?» В процессе обсуждения и после чтения учащиеся совместно ищут ответы. Такая технология развивает умение рассуждать, анализировать, формулировать выводы, активно вовлекает детей в работу с текстом.
· Технология формирования правильной читательской деятельности. Речь идет о системе приёмов обучения осознанному чтению. Сюда включаются стратегии, помогающие детям понимать текст: прогнозирование (предсказание содержания по заголовку или иллюстрациям), чтение с остановками (паузы для обсуждения прочитанного отрывка), пометки по ходу чтения (приём «ИНСЕРТ», когда учащиеся отмечают знаком + новую информацию, знаком – то, что они уже знали, ? – то, что осталось непонятным, и т.д.), составление простых графических органайзеров (например, таблицы «Знаю – Узнал – Хочу узнать»). Данная технология создает условия для развития ключевых коммуникативных умений чтения – дети учатся извлекать смысл, задавать вопросы к тексту, пересказывать своими словами, обсуждать прочитанное.
· Проектная деятельность. Метод проектов позволяет придать чтению прикладной характер и развивать одновременно несколько компетенций. В рамках литературного чтения можно организовать мини-проекты: подготовка инсценировки по прочитанной сказке, создание иллюстрированного постера или стенгазеты по произведению, изготовление собственной книжки-самоделки, проведение конкурса чтецов или викторины по любимым книгам. Проектная деятельность формирует организационные навыки, учит планировать работу и работать в команде, развивает творческое мышление и инициативность учащихся. Например, после чтения сказок учащимся можно предложить в группах придумать и оформить сборник пословиц или правил по мотивам прочитанного (как вынесенные уроки). Либо организовать проект «Моя мини-библиотека» – дети приносят свои любимые книги, делают для них обзор и рекомендуют одноклассникам. Такие проекты обеспечивают применение знаний на практике, делают чтение мотивирующим.
· Уровневая дифференциация. Как отмечалось, важно предоставлять задания с разным уровнем сложности. Например, на этапе чтения текста слабым читателям можно дать текст с большими шрифтом и картинками или аудиоподдержку, тогда как сильным предложить параллельно прочитать дополнительный абзац или дать более сложный вопрос для самостоятельного поиска ответа. Дифференциация затрагивает и стиль взаимодействия: ученик рассматривается как партнер, имеющий право на собственную траекторию обучения. Учитель, со своей стороны, помогает каждому ребенку принять вызов посильного задания и успешно его выполнить. Такой подход позволяет каждому ученику проявить себя, предотвращает ситуации неуспеха и, наоборот, стимулирует интерес сильных учеников.
· Информационно-коммуникационные технологии (ИКТ). Использование ИКТ на уроках литературного чтения расширяет возможности для развития функциональной грамотности. С помощью компьютера или планшета можно предложить интерактивные задания: электронные викторины по тексту, онлайн-тесты на понимание прочитанного, образовательные игры (например, собрать рассыпанный текст по смыслу, сопоставить иллюстрации с частями рассказа). Также эффективны мультимедийные презентации к произведениям – они помогают связать текст с визуальным рядом, что особенно полезно визуалам. Использование интернет-ресурсов учит находить нужную информацию: например, дать задание найти краткие сведения об авторе произведения на детском образовательном сайте. ИКТ также позволяют организовать проекты по обмену читательскими отзывами: например, классный блог, где ученики публикуют мини-рецензии на прочитанные книги. Применение технологий формирует важные навыки XXI века – работу с информацией, критическое мышление, сотрудничество в цифровой среде.
Кроме перечисленных, можно назвать и другие методы: элементы игрового обучения (сказочные герои, литературные игры, квесты по сюжету книги), проблемные ситуации (обсуждение моральных дилемм героев), коммуникативные упражнения (интервью с персонажем, “горячий стул”), метод Case-стади (разбор практических ситуаций из детской жизни, связанных с прочитанным). Главное – разнообразие и ориентация на активность самих детей.
Приёмы работы с текстом. В арсенале учителя начальных классов должно быть множество конкретных приёмов, облегчающих учащимся понимание и анализ текста. Приведём некоторые из них:
· «Мозговой штурм» и ассоциации перед чтением: перед знакомством с новым произведением учитель называет ключевое слово или тему и предлагает детям высказать ассоциации, предположить, о чём будет текст. Это активизирует познавательный интерес, побуждает вспоминать уже известное (например, перед чтением рассказа о природе – спросить, что дети знают о родниках или о том, почему чистая вода ценна).
· Чтение с остановками: текст читается по частям, после каждой остановки – обсуждение. Учитель спрашивает: «Как вы думаете, что будет дальше?» или просит нарисовать выражение лица героя в данный момент, придумать заголовок к прочитанному отрывку. Такой приём поддерживает внимание, развивает прогнозирование и удержание сюжета.
· Выделение ключевых слов и предложений: ученики во время чтения (или после) выписывают 3-5 слов, которые, по их мнению, важны для понимания текста, или находят в тексте одно предложение, лучше всего передающее его главную мысль. Затем класс сравнивает выбор разных учащихся – это учит обобщать содержание, видеть главные идеи.
· Составление плана или последовательности событий: после чтения рассказа детям можно раздать карточки с событиями из текста и предложить расставить их в правильном порядке. Либо самостоятельно составить план из коротких пунктов. Это проверяет понимание фабулы и логики сюжета.
· Ролевая игра по тексту: разыгрывание сценки из прочитанного произведения по ролям. Этот приём оживляет восприятие, развивает речь и творческие способности, помогает прочувствовать мотивацию героев. Например, разыграть диалог главного героя с автором надписи на камне (из рассказа Алтынсарина, о котором далее) – один ученик в роли путника, другой в роли мудреца, оставившего надпись.
· Обсуждение открытых вопросов: после разбора фактического содержания важно переходить к вопросам “открытого типа”, не имеющим однозначного ответа. Например: «Почему, по-вашему, герой так поступил?», «Чему нас учит эта история?», «Как бы изменилась история, если...?» Такие вопросы развивают критическое мышление и ценностное восприятие текста.
· Связь с личным опытом: предлагать детям соотнести ситуацию в тексте со своей жизнью: «Бывало ли с вами что-то похожее?», «Что бы вы почувствовали на месте героя?» Это повышает личную значимость чтения, помогает детям усваивать мораль и делать самостоятельные выводы, перенимать позитивный опыт.
Применение перечисленных приёмов делает процесс чтения активным и увлекательным. Ученик не просто читает текст, но и размышляет, фантазирует, делится впечатлениями – то есть становится полноправным «соавтором» процесса понимания. Это и есть основа формирования функциональной грамотности в рамках предмета «Литературное чтение».
Дидактическая часть (примерные задания и материалы)
В данном разделе представлены конкретные примеры заданий и упражнений, направленных на развитие читательской и функциональной грамотности младших школьников. Учитель может использовать их непосредственно на уроках литературного чтения, во внеклассной работе по чтению, а также при составлении собственных методических разработок.
1. Примеры заданий разного уровня для работы с текстом:
· Фактуальные задания (понимение на буквальном уровне):
– Найдите и прочитайте предложение, в котором указано, где происходят события рассказа.
– Выпишите имена главных героев и названия мест, упомянутых в тексте.
– Ответьте на вопросы по содержанию: кто сделал …? что произошло …? где находился …? (Пример: «Кто оставил надпись на камне у родника?»)
· Интерпретационные задания (подтекстовый уровень):
– Почему, как вы думаете, герой поступил именно так? Объясните причину его действий, опираясь на текст.
– Каковы чувства и настроение героя в конце истории? Найдите в тексте строчки, которые помогли вам это понять.
– Объясните значение фразы из текста: “...«Чистый родник» – так он назвал эту историю, потому что…» (ученики должны дополнить или объяснить эту цитату своими словами).
· Аналитические задания:
– Разбейте текст на смысловые части и озаглавьте каждую часть. Что произошло в начале, что в середине, чем закончился рассказ?
– Сравните двух персонажей из рассказа: чем они похожи и чем отличаются? Заполните таблицу сравнения (качества героя А / качества героя Б).
– Найдите в тексте описание (портрет героя или пейзаж) и диалог. Почему автор включает и то и другое? Как это влияет на наше понимание истории?
· Творческие и оценочные задания:
– Придумайте продолжение истории: что могло произойти с героями после окончания текста? Напишите краткий рассказ (5–6 предложений) или устно расскажите его в группе.
– Какой совет вы вынесли из этой истории для себя? Нарисуйте плакат или напишите короткое правило, которое научил вас этот рассказ (например: «Нужно делать добрые дела бескорыстно» – если такова мораль).
– Оцените поступок главного героя: правильно ли он сделал, что …? Что бы вы ему посоветовали, будь у вас возможность с ним поговорить?
Такие задания позволяют задействовать разные уровни мыслительной деятельности: от простого воспроизведения до синтеза и оценки. Например, при изучении рассказа Ыбрая Алтынсарина «Чистый родник» учитель может выстроить вопросы по нарастающей сложности. Например, сначала ученикам задаются вопросы на знание и понимание: «Что было написано на камне? Кто прочитал эту надпись?» – это проверяет извлечение фактов из текста. Затем – вопросы на применение и анализ: «Объясните своими словами значение надписи на камне. Как вы думаете, с какой целью человек оставил эту надпись у родника? В чем заключается основная идея произведения?» Далее – вопросы на синтез и оценку: «Как бы вы охарактеризовали человека, который написал эту фразу? Чему вас научил этот рассказ?» Подобный спектр вопросов (от простых к сложным) учит детей глубже вникать в текст и формулировать развернутые ответы. Замечено, что использование таксономии Блума при составлении вопросов повышает эффективность развития читательских умений у младших школьников.
2. Задания на поиск и использование информации:
· Работа с заголовком и иллюстрациями: До чтения текста покажите ученикам заголовок и картинку (если есть) без самого текста. Попросите предположить, о чем пойдет речь. После чтения вернитесь к прогнозам: подтвердились ли ожидания? Это упражнение развивает умение извлекать информацию из заголовка, формирует установку на предвосхищение содержания.
· Поиск «лишней» информации: Дайте детям небольшой текст, в который намеренно добавлено предложение, не относящееся к теме (лишняя информация). Попросите прочитать и найти лишнее предложение. Например, текст о герое-садовнике, а среди описаний его дня вставлено предложение про космическую ракету – очевидно не по теме. Такое задание тренирует понимание логической целостности текста, умение фильтровать информацию.
· Чтение инструкций: Принесите на урок несколько простых инструкций или рецептов (например, инструкция к детской игре, рецепт приготовления лимонада, правила настольной игры). Разбейте класс на группы, каждой дайте свой текст-инструкцию. Задание: прочитать и объяснить классуу: как выполнить то, о чем говорится в инструкции (сыграть в игру, приготовить лимонад и т.д.). Можно даже предложить розыгрыш ситуации: одна группа читает инструкцию и пытается её выполнить на глазах у класса (например, собрать простейший конструктор по инструкции), а остальные наблюдают, всё ли правильно. Такие задания напрямую формируют практическую функциональную грамотность – дети учатся понимать тексты прикладного характера и следовать им.
· Работа с таблицами и диаграммами: Предложите обучающимся простую таблицу или диаграмму, связанную с сюжетом произведения или реальными фактами. Например, если текст о библиотеке, покажите диаграмму «Любимые жанры книг наших четвероклассников» (с данными, которые можно собрать заранее в классе). Задания: прочитайте диаграмму, сделайте вывод – какие жанры самые популярные, какой самый непопулярный? Сравните эти данные с тем, что происходит в рассказе (читательские предпочтения героя). Данное упражнение учит извлекать информацию из несплошных текстов (диаграмма) и соотносить её с контекстом.
3. Упражнения для развития техники чтения и внимания:
Развитие функциональной грамотности невозможно без достаточной техники чтения – автоматизма, скорости, широкого поля зрения, внимания к деталям. Для этого можно использовать специальные дидактические упражнения:
· Таблицы Шульте: таблицы, где цифры или буквы расположены в случайном порядке. Классическое упражнение – найти и назвать вслух все числа от 1 до 25, разбросанные в таблице 5х5, как можно быстрее. Такие таблицы существуют и с словами. Регулярная работа с таблицами Шульте расширяет периферическое зрение и поле внимания у читателя, развивает навык быстрого поиска информации и повышение скорости чтения. Можно использовать как физкультминутку для глаз и ума: показываем на проекторе таблицу, дети пытаются за минуту отыскать все числа или заданные слова.
· Упражнение «Пирамида»: текст (набор слов, чисел) расположен в форме пирамиды – сужающимися строками. Задача – скользить взглядом сверху вниз, не двигая головой, и называть увиденные слова. Это упражнение тренирует широту поля зрения: взгляд учится охватывать сразу более широкую строку, что важно для беглого чтения. Проводить его следует регулярно, фиксируя прогресс (например, сколько уровней пирамиды ученик сумел прочитать без ошибок за определенное время).
· Чтение «ленточек» или строк на скорость: Раздайте полоски бумаги с напечатанными на них словами или короткими предложениями (без переноса на следующую строку). По сигналу таймера пусть дети как можно быстрее прочитают свою «ленточку» от начала до конца. Можно устроить дружеское соревнование, кто аккуратнее и быстрее справится. Важно следить, чтобы при этом сохранялась правильность и осознанность – для контроля можно после каждого раунда задать по содержанию прочитанного 1 вопрос. Это упражнение помогает преодолеть побуквенное чтение, формирует навык чтения целыми фразами.
· Игра «Живые буквы»: Дети разбиваются на команды. Каждой команде дается слово, написанное на карточках по буквам (у каждого ребенка – буква). По команде они должны выстроиться так, чтобы сложить из букв слово. После этого – прочитать слово хором. Игра учит быстроте и слаженности, закрепляет навык узнавания букв и слов целиком, что полезно для начинающих читателей (1–2 класс). Можно усложнить, дав предложение и распределив слова между детьми.
Представленные упражнения желательно интегрировать в учебный процесс на регулярной основе – в виде разминок, станций на уроке, дополнительных заданий для тех, кто выполнил основную работу. Развитие скорости чтения, внимания к деталям, объема памяти будет подкреплять формирование смыслового понимания и общей учебной успешности. Важно сочетать работу над техникой чтения с работой над пониманием, чтобы не получилось механического чтения без осмысления. В комплексе же данные дидактические приёмы позволяют сделать учебный процесс более насыщенным, а навыки учащихся – более прочными.
4. Примеры контрольно-измерительных материалов (КИМ) по чтению:
Для оценки и мониторинга уровня читательской грамотности учащихся можно использовать специальные контрольные задания, аналогичные форматам международных исследований (PIRLS) и национальных тестирований. Ниже приведены образцы таких заданий. Каждое включает короткий текст для чтения и вопросы разного типа (с выбором ответа и открытые).
Пример 1. (Информационный текст и вопросы на понимание фактов и определения главной мысли).
Текст: Ученики 4«А» класса решили организовать «зелёный уголок» у себя в кабинете. В сентябре они принесли в класс разные комнатные растения: фикус, алоэ, герань и даже маленький лимонный куст. Ребята распределили обязанности: одни должны были поливать цветы по расписанию, другие – протирать листья от пыли, третьи – следить, чтобы растения получали достаточно света. Через несколько месяцев зелёный уголок превратился в настоящую оранжерею. Зимой на подоконнике расцвела ярко-красная герань, а на лимонном деревце появилось первое ароматное лимонное плод.
Вопросы:
1. Где решили организовать «зелёный уголок» ученики?
a) На пришкольном участке.
b) В кабинете, где они учатся. (верно)
c) В спортивном зале.
d) В библиотеке.
2. Какие растения принесли дети? Перечислите любые два вида. (Открытый вопрос – ответ: например, фикус и лимонный куст.)
3. Кто отвечал за уход за растениями?
a) Только учитель.
b) Назначенные дежурные ребята. (верно)
c) Родители учеников.
d) Никто не ухаживал, растения росли сами.
4. Что случилось зимой с лимонным кустом? (Открытый вопрос – ответ: на нём вырос первый лимон.)
5. Главная мысль этого текста в том, что:
a) растения требуют постоянного ухода; (верно, подразумевается как основной вывод)
b) дети любят растения больше, чем уроки;
c) зимой комнатные растения погибают без солнца;
d) в школьном классе нельзя держать лимонные деревья.
(Пояснение: первые четыре вопроса проверяют понимание фактического содержания текста, умение найти информацию. Пятый вопрос – на определение основной мысли/вывода из прочитанного.)
Пример 2. (Художественный текст – басня или рассказ – с вопросами на интерпретацию и оценку.)
Текст: Однажды младший брат взял без спроса тетрадь старшей сестры. Сестра целый день искала тетрадь, очень расстроилась и даже подумала, что потеряла. Но брат промолчал. На следующий день в школе учитель похвалил младшего брата за красиво оформленный альбом, ведь он использовал чистые листы из сестриной тетради. Дома сестра узнала свои пропавшие листы. Брат покраснел…
Вопросы:
1. Как поступил младший брат? Почему сестра расстроилась? (Ответ: Он без разрешения взял её тетрадь, из-за этого сестра не могла её найти и переживала.)
2. Почему брат промолчал, когда сестра искала тетрадь?
a) Испугался признаться в своём поступке. (верно)
b) Не понял, что она ищет.
c) Забыл, куда положил тетрадь.
d) Решил подарить ей новый альбом вместо тетради.
3. Как вы думаете, что почувствовал брат, когда учитель похвалил его за альбом? (Открытый вопрос: вероятный ответ – ему стало стыдно, потому что альбом был сделан за счёт сестриной тетради.)
4. Как бы вы оценили поступок брата? Что ему следует сделать в этой ситуации теперь? (Открытый вопрос на оценку: например, признать ошибку и извиниться перед сестрой, вернуть ей новую тетрадь.)
5. Какой урок можно извлечь из этой истории?
a) Всегда благодарить за помощь.
b) За чужой счёт хвалиться нехорошо. (верно)
c) Делать домашние задания вместе с сестрой.
d) Уметь красиво оформлять альбомы.
(Пояснение: этот пример требует от учащихся понять мотивы героя (вопрос 2), сделать логический вывод о его чувствах (вопрос 3), дать нравственную оценку (вопрос 4) и сформулировать мораль (вопрос 5). Таким образом проверяется умение интерпретировать и критически оценивать информацию, что является показателем сформированной функциональной читательской грамотности.)
Предлагаемые КИМы могут использоваться учителем для контроля навыков чтения с пониманием. Их можно применять как в формате небольших тестов по окончании темы/четверти, так и для тренировки перед внешними мониторингами. Важно, чтобы вопросы охватывали разные аспекты: фактическое понимание, выводы и оценка – только тогда картина читательской грамотности учащегося будет полной. К каждому заданию целесообразно разрабатывать четкие критерии оценивания: например, за полноту и правильность ответа, умение обосновать мнение, правильный выбор варианта и т.д. Это соответствует принципам критериального оценивания, принятым в РК.
Заключение (мониторинг результатов)
Формирование функциональной грамотности – длительный и многогранный процесс, требующий систематической работы и отслеживания достижений. В заключении отметим ключевые выводы и рекомендации по мониторингу результатов работы над читательской грамотностью.
Во-первых, чтение с пониманием должно непрерывно развиваться на протяжении всех лет обучения в начальной школе и далее. Те навыки, которые заложены в 1–4 классах, станут фундаментом для дальнейшего образования. Поэтому очень важно уже на начальном этапе создать прочную базу. Как показывают исследования, функциональная грамотность человека выступает показателем его способности адаптироваться к жизни в обществе. Школа – первый и главный источник формирования этой грамотности, и роль начальных классов трудно переоценить.
Во-вторых, для успешного продвижения каждого ученика необходим регулярный мониторинг сформированности читательских умений. Учителю следует использовать разнообразные методы контроля: текущие наблюдения, анализ выполненных заданий, малые диагностики, а также более формальные контрольные работы по чтению (например, раз в четверть проводить небольшой тест на понимание текста, подобный приведенным в разделе КИМы). В рамках критериального оценивания рекомендуется заранее определить индикаторы или показатели, по которым будет оцениваться прогресс. Например, показатели могут включать: скорость чтения (слов в минуту) – для техники, понимание фактов текста – для базового уровня, умение делать вывод – для продвинутого уровня, активность участия в обсуждениях – для коммуникативного аспекта и т.д. Совокупность таких индикаторов позволит количественно и качественно оценивать функциональную грамотность учащихся.
В-третьих, мониторинг должен быть непрерывным и разноуровневым. Помимо учительской оценки, важно привлекать к оцениванию самих учащихся (рефлексия) и родителей (например, вести вместе «дневник чтения» – тетрадь, где ребенок дома с родителями фиксирует прочитанные книги, и родители отмечают понимание). В конце каждой четверти или темы учитель может проводить небольшое тестирование или проект, оценивающий умения в комплексе. Например, провести конкурс инсценированного чтения, где критерии – понимание роли, выразительность, или организовать викторину по прочитанным рассказам. Такие мероприятия не только позволяют оценить навыки в деле, но и мотивируют детей.
В-четвёртых, при мониторинге результатов необходимо использовать результаты внешних исследований (если класс в них участвует) и ориентиры национальных норм. Например, сравнивать показатели класса со средними результатами PIRLS (когда доступны отчеты), анализировать типичные затруднения казахстанских четвероклассников по данным исследований и целенаправленно работать над ними. Национальные инструменты, такие как ВОУД (внешняя оценка учебных достижений) по окончании начальной школы, тоже могут дать ценную информацию о сформированности читательской грамотности.
Наконец, важно помнить, что функциональная грамотность – основа для успешного дальнейшего обучения и саморазвития личности. Регулярный мониторинг должен быть нацелен не на выставление оценок как таковых, а на выявление прогресса и проблемных зон у каждого ученика. Анализируя результаты наблюдений и контрольных заданий, учитель корректирует подходы: кому-то уделяет больше внимания в плане техники чтения, кому-то – в плане понимания подтекста, кому-то советует больше читать самостоятельно и т.д. Такой индивидуализированный подход обеспечивает максимальный рост каждого ребенка.
Подводя итог, отметим: внедрение методик развития читательской грамотности на уроках литературного чтения – это инвестиция в будущее ребенка. Функционально грамотный ученик умеет учиться сам, критически мыслить и применять знания, что обязательно скажется на его успехах во всех областях. Постоянный мониторинг и поддержка со стороны педагога помогут вовремя увидеть плоды этой работы: учащиеся станут лучше понимать тексты, проявлять интерес к чтению, использовать полученную информацию на практике. А значит, цель – сформировать базу функциональной грамотности – будет достигнута.
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Дополнительная литература для чтения
Для учащихся (внеурочное и самостоятельное чтение)
· Книги и рассказы для развития интереса к чтению:
1. Николай Носов: рассказы («Живая шляпа», «Бобик в гостях у Барбоса» и др.) – веселые поучительные истории для младших школьников.
2. Лев Толстой: короткие рассказы для детей («Косточка», «Лев и собачка», «Филипок» и др.) – классические тексты, помогающие учиться смысловому чтению.
3. Виктор Драгунский: цикл рассказов «Денискины рассказы» – жизненные истории от лица ребенка, понятные и близкие детям.
4. Эдуард Успенский: «Крокодил Гена и его друзья» – повесть-сказка, которую интересно читать по главам, обсуждая сюжет.
5. Казахские народные сказки в переводе на русский язык (сборники «Сказки степей Казахстана» и др.) – знакомят с культурой, учат извлекать мораль.
6. Ыбрай Алтынсарин: рассказы и притчи («Чистый родник», «Правдивый мальчик» и др.) – короткие назидательные истории, составляющие золотой фонд казахстанской детской литературы.
7. Борис Житков: «Что я видел» – познавательные рассказы об окружающем мире, написанные простым языком (способствуют расширению кругозора и читательского опыта).
8. Детские познавательные журналы: «Мурзилка», «Юный Эрудит», «Почему и Зачем» – содержат короткие тексты, статьи, комиксы, развивающие у детей умение работать с информацией в различной форме.
9. Детские энциклопедии и справочники (в адаптированном виде): например, «Энциклопедия для самых любознательных», «100 фактов о природе для детей» – помогают тренировать навыки поиска информации и понимания научно-популярных текстов.
10. Сборники загадок, кроссвордов, головоломок (для 1-4 классов) – например, книга «Мир загадок» или журнал «Клёпа». Разгадывание загадок и решение простых кроссвордов обогащает словарный запас и учит вдумчиво читать условия задач.
(Примечание: Учитель может рекомендовать учащимся вести “Дневник прочитанных книг”, куда ученик записывает название книги/рассказа, автора, дату прочтения и 1-2 предложения о том, о чём эта книга. Это будет стимулировать регулярное чтение и осмысление прочитанного.)
Для педагогов (методическая литература)
· Методические руководства и пособия:
1. Казахстанская карта детского чтения в аспекте формирования функциональной грамотности школьников. – Астана: НАО им. Ы. Алтынсарина, 2019. – 120 с. (Методическое пособие, включающее анализ читательских интересов детей и рекомендации по развитию читательской грамотности).
2. Особенности формирования функциональной грамотности учащихся основной школы. – Астана: 2015. – 88 с. (Методическое пособие для учителей, содержащее теорию и практику развития функциональной грамотности по разным предметам; раздел по читательской грамотности).
3. Маркова Т. А., Соколова И. В. Формирование читательской грамотности младших школьников. – Москва: Просвещение, 2021. – 156 с. (Практическое пособие с описанием современных техник обучения чтению, примерами заданий и уроков).
4. Методические рекомендации по подготовке учащихся к исследованию PIRLS. – Астана: НИО, 2016. – 52 с. (Содержит примеры текстов и вопросов в формате PIRLS, советы по развитию навыков понимания текста у младших школьников).
5. Сборник заданий «Готовимся к PIRLS». – Алматы: Центр педагогического мастерства, 2020. – 100 с. (Включает тренировочные тексты с вопросами и подробными критериями оценивания ответов учащихся).
6. Инструктивно-методическое письмо МОН РК «Об особенностях организации образовательного процесса в начальной школе в условиях обновленного содержания образования». – Нур-Султан: 2022. (Раздел, посвященный развитию функциональной грамотности, критериальному оцениванию и новым подходам к обучению чтению).
7. Вygotsky L. S. Мышление и речь. – Москва: Лабиринт, переизд. 2018. – (классический труд, раскрывающий взаимосвязь развития речи и мышления; дает научную основу понимания важности обучения осмысленному чтению).
8. Леонтьев А. А. Психолингвистические единицы и порождение речевого высказывания. – Москва: Наука, 1969. – (в работе вводится понятие функциональной грамотности, рассматривается формирование речевых навыков; полезно для углубленного понимания терминологии).
9. Полат Е. С. Новые педагогические и информационные технологии в системе образования. – Москва: Академия, 2020. – (главы, касающиеся использования ИКТ и проектной методики в начальной школе, с примерами уроков по литературному чтению).
10. Развитие критического мышления через чтение и письмо (РУУП). – Методическое пособие для учителя. – Алматы: Тарбиия, 2017. – 200 с. (Описаны технологии развития критического мышления, многие из которых применимы на уроках чтения: «Корзина идей», «Толстые и тонкие вопросы», «Чтение с остановками» и др.).
(Данные источники помогут учителям расширить свои знания о развитии функциональной и читательской грамотности, подобрать новые методы и упражнения для работы. Особое внимание стоит обратить на материалы по подготовке к PIRLS и национальным исследованиям – они практически ориентированы на улучшение результатов учащихся.)

Приложения
Приложение 1. Пример плана урока литературного чтения (4 класс)
Тема: Ы. Алтынсарин «Чистый родник»
Цели урока: научиться понимать содержание рассказа Ыбрая Алтынсарина «Чистый родник»; выявлять главную мысль и мораль произведения; развивать умение формулировать выводы и собственное мнение по прочитанному; обогатить словарный запас (слова: родник, надпись, прохожий и др.); воспитывать ценность бескорыстной помощи людям.
Ожидаемые результаты (критерии успеха): ученик правильно и бегло читает текст рассказа; находит в тексте нужную информацию (что случилось, кто герои, что написано на камне); объясняет своими словами значение надписи и главную идею рассказа; высказывает, чему учит произведение, и приводит пример из жизни.
Критерии оценивания:
· Уровень понимания: верно отвечает на вопросы по содержанию (минимум 3 из 4 фактических вопросов);
· Интерпретация: объясняет смысл надписи на камне и мотив поступка героя (полнота объяснения, 2 балла – полное объяснение, 1 балл – частично, 0 – не может объяснить);
· Вывод и оценка: формулирует мораль рассказа и свое отношение (1 балл за каждый аспект);
· Активность и выразительность: читает вслух отрывок текста без ошибок, с нужной интонацией (1 балл), активно участвует в обсуждениях (выступил не менее 1 раза – 1 балл).
Дифференциация: при работе с текстом сильным учащимся будут предложены дополнительные вопросы повышенной сложности (например: «Почему автор именно так назвал рассказ?»), а для учащихся, испытывающих трудности – дополнительные подсказки (вопросы-наводки, иллюстрации к эпизодам). В парной работе пары сформированы разноплановые (сильный + слабый ученик) для взаимопомощи. При выполнении творческого задания критерии успеха разные: минимальный уровень – описать мораль устно, продвинутый – придумать и написать свое высказывание.
Ресурсы: текст рассказа (учебник или раздаточный лист), карточки со словами (новая лексика), иллюстрация родника в горах (для мотивации), мультимедийная презентация (биография Алтынсарина, фотографии), интерактивная доска, стикеры для рефлексии.

Приложение 2.

Образец

	Этап урока / время
	Действия учителя
	Действия учащихся
	Оценивание
	Ресурсы

	1. Организационный момент (2 мин) 
Создание позитивного настроя.
	– Приветствует учащихся, проверяет готовность класса. 
– Настраивает на урок: «Улыбнитесь друг другу. Сегодня мы отправимся в небольшое путешествие к роднику мудрости через чтение рассказа».
	– Приветствуют учителя. 
– Эмоционально настраиваются, произносят хором девиз: «Читаем, думаем, растём!» (короткая настроечная фраза).
	Неформальное (наблюдает за настроем).
	(Девиз на доске).

	2. Актуализация знаний (5 мин) 
Подготовка к восприятию нового текста.
	– Показывает иллюстрацию: изображение родника (ключевой источник воды в горах). Спрашивает: «Кто знает, что такое родник? Для чего люди останавливаются у родников?» 
– Выслушивает ответы, дополняет при необходимости определение слова родник. 
– Задает проблемный вопрос: «Как вы думаете, может ли простой родник чему-то научить человека?» (пока оставляет вопрос открытым).
	– Разглядывают иллюстрацию, отвечают: «Родник – это источник, ключевая вода»; «Люди пьют воду, отдыхают» и т.п. 
– Предполагают: «Может, у родника происходят особые истории», «Родник дает воду – это добро»… (свои версии).
	Устная похвала за ответы. Учитель отмечает интересные мысли: «Очень хорошо, запомним эту версию…».
	Иллюстрация родника (презентация).

	3. Ознакомление с автором (3 мин) 
Расширение кругозора, связь с ранее изученным.
	– Спрашивает: «Кто такой Ыбрай Алтынсарин, что вы о нём помните?» (если ранее изучали). 
– Кратко рассказывает: Ы. Алтынсарин – первый казахский педагог-просветитель, писал рассказы и притчи, которые учили детей добру, знаниям. 
– Демонстрирует портрет Алтынсарина на слайде, показывает его книгу.
	– Отвечают (если знают): «Он написал первый учебник, рассказы…». 
– Слушают рассказ учителя об авторе, рассматривают портрет.
	Краткая беседа (обратить внимание, все ли слушают).
	Портрет автора, слайд с фактами.

	4. Предварительная работа с текстом (4 мин) 
Снятие языковых трудностей.
	– Показывает на доске или карточках новые слова из текста: «надпись», «прохожий», «благо». 
– Проводит беседу: «Как вы думаете, что означает слово “надпись”? Где можно увидеть надпись?» – после ответов уточняет: надпись – текст, вырезанный или написанный на твёрдой поверхности (камне, стене). 
– «Прохожий» – это человек, который проходит мимо, случайный путник. «Благо» – старинное слово, означает добро, польза. Приводит примеры употребления. 
– Просит придумать короткое предложение с каждым словом (2-3 ученика делают это устно).
	– Читают новые слова хором, по очереди. 
– Отвечают: «Надпись – это когда что-то написано, например, на памятнике»; слушают определение учителя. 
– Задают вопросы, если непонятно. 
– Придумывают устно предложения: «На камне была надпись», «Мимо дома шел прохожий» и т.д.
	Формативное: учитель наблюдает, правильно ли ученики поняли слова (по их предложениям). При необходимости корректирует.
	Карточки или запись слов на доске.

	5. Первичное чтение текста (8 мин) 
Формирование навыка целостного восприятия.
	– Просит открыть учебник на нужной странице (или раздаёт тексты). 
– Инструктирует: «Сейчас будем читать рассказ „Чистый родник“. Сначала я прочту вслух, вы следите по тексту, затем вы будете читать по цепочке. Постарайтесь представить себе картину происходящего». 
– Выразительно читает рассказ вслух целиком (или значимую часть текста), делая логические паузы, интонацией выделяя ключевые моменты. 
– Затем организует чтение по цепочке: ученики читают вслух по одному абзацу (следит, чтобы читали не слишком монотонно, поправляет произношение сложных слов, при необходимости помогает).
	– Следят глазами за текстом во время чтения учителя (беспрерывное чтение). 
– Затем по очереди читают вслух абзацы. Стараются читать громко, правильно. Другие учащиеся слушают, помогают, если читающий затрудняется (подсказывают слово).
	Критерии: правильность и беглость чтения. Учитель отмечает, кто читал уверенно, кому нужна помощь. По окончании чтения хвалит: «Молодцы, почти без ошибок справились!» (или деликатно указывает, над чем работать).
	Текст рассказа в учебнике или на листах.

	6. Проверка понимания (беседа по содержанию) (7 мин) 
Осмысление прочитанного, работа с фактическим содержанием.
	– Начинает беседу по содержанию рассказа. Задает вопросы на понимание: 
«Итак, кто главный герой? Что он сделал для прохожих? Что именно было написано на камне?» 
– Выслушивает ответы учащихся, дополняет при необходимости: «Надпись гласила: “Чтобы утолить жажду – наклонись”. 
– Спрашивает: «Как вы думаете, почему герой не стал подписывать своё имя, не сказал, кто оставил надпись?» (подводит к мысли о бескорыстии). 
– Задает вопрос: «Где происходит действие рассказа? Какие подсказки есть в тексте о месте?» (ожидаемый ответ: у родника в горной местности, автор описывает). 
– Дополнительно может задать вопрос на детали: «В какое время дня или года происходит событие? Как вы поняли?» (например, по описанию природы).
	– Отвечают на вопросы: «Главный герой – пожилой мудрый человек (старец), он вычистил родник и оставил надпись»; «На камне написано: чтобы пить воду, надо наклониться» и т.п. 
– Высказывают предположения: «Он не подписался, потому что сделал добро не ради славы». 
– Отвечают: «Действие происходит в горах, у источника, мимо проходил путешественник». Приводят текстовые подтверждения (если помнят фразы). 
– Если знают или догадываются, отвечают на дополнительные вопросы (время дня/года).
	Формативное оценивание устно: учитель одобряет правильные ответы, просит класс поддержать ответ аплодисментом или знаком «+» (например, поднять зеленую карточку). Если ответ неполный, дорабатывает вместе с классом.
	–

	7. Анализ смысла и главной идеи (10 мин) 
Обсуждение морально-ценностного содержания.
	– Переходит к более глубоким вопросам: «Как вы думаете, зачем мудрый человек оставил надпись “Чтобы утолить жажду – наклонись”? Только ли про воду здесь говорится?» 
– Направляет обсуждение: «Что значит “наклонись”? (Ответы детей...) Можно ли понять эту фразу шире, как совет в жизни?» 
– Выслушав версии, делает вывод вместе с детьми: «Эта надпись учит, что чтобы получить знание или помощь, человек должен быть скромным, трудолюбивым, не гордым – в переносном смысле “наклониться”». Подчеркивает мудрость притчи Алтынсарина. 
– Спрашивает: «Как вы думаете, герой хотел, чтобы прохожие только напились воды или чтобы они ещё о чём-то задумались?» 
– Затем задает вопрос на применение: «А случалось ли вам самим кому-то помогать бескорыстно, не ожидая благодарности? Или может быть, кто-то вам помог и даже имени своего не назвал?» Дает 1-2 добровольцам поделиться реальным случаем. 
– Делает вывод: «Очень хорошо. Значит, главный смысл рассказа – делать добро скромно, бескорыстно, и добро всегда ценится людьми». Просит сформулировать мораль: «Чему учит этот рассказ?» (добру, скромности, помощи ближнему).
	– Размышляют над вопросом, отвечают: «Чтобы люди понимали: чтобы попить воды, надо наклониться, приложить усилие»; «Может, он имел в виду, что чтобы получить что-то, надо потрудиться»; «Наклонись – типа будь скромным» и т.п. 
– Слушают объяснение учителя, соглашаются или дополняют: «Да, точно, это как метафора, надо быть смиренным». 
– Отвечают: «Наверное, он хотел, чтобы люди задумались о смысле». 
– Делятся собственным опытом: рассказывают коротко истории (если желающие есть: например, «Я подсказывал мальчику с параллели задачу, он даже не узнал моего имени, но мне было приятно помочь»). 
– Формулируют мораль рассказа в 1 предложении (несколько учеников по цепочке): «Этот рассказ учит помогать другим и не хвастаться этим», «Делай добро тихо» и т.д.
	Учитель благодарит детей за искренние рассказы (не оценивает баллами, но отмечает значимость). Подчеркивает правильные выводы: «Совершенно верно подметили».
	–

	8. Творческое задание (групповая работа) (8 мин) 
Применение и синтез.
	– Делит класс на 3 группы. Даёт инструкцию: «Придумайте и запишите на листе свою короткую надпись или девиз, который вы бы оставили людям на добром деле (как наш герой оставил надпись у родника). Эта надпись должна быть мудрым советом или пожеланием. Постарайтесь, чтобы получилось ёмко, не больше одного предложения. Можете оформить красиво, нарисовать камень с надписью». 
– Раздаёт группам листы бумаги, фломастеры. Во время работы проходит между группами, при необходимости направляет, подсказывает. 
– По истечении ~5 минут просит группы представить свои надписи: каждая группа либо показывает плакат, либо зачитывает. 
– Спрашивает у остальных: «Как вам совет этой группы? Полезный? Понятный?» – организует короткую обратную связь (например, поаплодировать самому меткому высказыванию).
	– В группах обсуждают, формулируют надпись. Записывают на листе. Придумывают оформление (рамку, рисунок камня и т.п.). 
– Представители групп зачитывают получившиеся мудрые надписи. Например: группа 1 – «Спеши делать добро молча», группа 2 – «Делая добро другим, находишь счастье себе» и т.п. 
– Слушают надписи друг друга, выражают эмоции (аплодисменты, «класс!»).
	Учитель дает словесную оценку работы групп: отмечает креативность, смысл фразы. Может вручить каждой группе «звезду» или наклейку за старание. 
Критерии: 1) соответствует ли смысл доброй идее; 2) краткость и четкость фразы; 3) сотрудничество внутри группы.
	Листы бумаги А3, маркеры.

	9. Рефлексия (3 мин) 
Самооценка, подведение итогов.
	– Предлагает завершить урок рефлексией. Раздаёт каждому ученику стикер с изображением капель воды (или просто цветной стикер). На доске прикреплен рисунок родника. 
– Просит: «Оцените, как вы сегодня поработали. Если вы чувствуете, что утолили свою “жажду знаний” – узнали что-то новое, поняли мораль – приклейте свою капельку высоко, ближе к источнику (роднику). Если чувствуете, что осталось ещё много непонятного, приклейте капельку ниже. А если было совсем трудно – можете оставить капельку у основания родника. Таким образом мы получим “водопад” нашего успеха». 
– Собирает краткую обратную связь устно: «У кого капелька оказалась у вершины родника? Что нового вы узнали?» (2-3 ученика отвечают). «У кого ниже – что осталось непонятным? Чему ещё хотели бы научиться?» 
– Резюмирует: «Спасибо за активную работу! Сегодня мы вместе с вами не только прочитали интересный рассказ, но и сделали вывод: чтобы получать добро, самому нужно делать добро. Я уверена, вы все извлекли из “Чистого родника” свою каплю мудрости». 
– Сообщает домашнее задание: нарисовать иллюстрацию к рассказу или написать короткий отзыв (на выбор).
	– Приклеивают стикеры-«капельки» на рисунок родника на том уровне, который соответствует их ощущению успеха. 
– Некоторые учащиеся комментируют свой выбор (по запросу учителя): «Я приклеил наверху, потому что всё понял, мне было интересно»; «А я чуть ниже – я понял историю, но мне трудно было сформулировать надпись, хочу научиться лучше придумывать фразы» и т.п. 
– Слушают итог учителя, пр
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