ОБОБЩЕНИЕ ОПЫТА РАБОТЫ НА УРОКАХ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ ПО ФОРМИРОВАНИЮ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 
С введением общеобразовательных стандартов стала практиковаться коллективная форма организации учебно-воспитательного процесса. Учителя на уроках используют парную, групповую формы организации учебно-воспитательного процесса, основываясь на предположении, что общение и совместная деятельность со сверстниками – один из факторов развития учащихся. Коммуникативная деятельность детей организуется при проведении непосредственной образовательной деятельности. Общение является неотъемлемой частью любого урока. Большие возможности для активизации коммуникативной деятельности младших школьников имеются на уроках русского языка. Речевому развитию на этих уроках всегда уделялось и уделяется серьезное внимание. Проводится работа по увеличению словарного запаса, объема высказываний учащихся на уроках; отрабатывается произношение; особое значение придается пониманию детьми обращенной к ним речи. Программой предусмотрена система уроков по развитию речи. Но коммуникативное развитие только в этом направлении предполагает лишь количественное накопление и качественные изменения. Основным же критерием формирования коммуникативной личности является умение понимать, ставить и решать различные по характеру коммуникативные задачи, т.е. умение правильно и оптимально использовать свою речемыслительную деятельность в общении с другими людьми, средствами информации и с самим собой. А это возможно только при определенной организации обучения, когда главным условием обучения, направленного на организацию учебного сотрудничества, является постановка учебных задач, требующих поиска новых способов действия. Невозможность действовать по готовому образцу, имитировать действия учителя создает напряженную потребность в новых, не имитационных, собственно учебных формах взаимодействия со взрослым и с другими детьми. И до школы дети были вовлечены в разные формы сотрудничества: например, предметно-деловое или игровое. Эти прежние, формы сотрудничества ребенка и в школе продолжают занимать место на уроке в начальной школе. Проблема успешности коммуникативной деятельности достаточно разработана педагогической психологией. В педагогических публикациях часто обсуждается учебный процесс с точки зрения раскрытия и реализации его потенциальных возможностей. Однако методический инструментарий педагога до сих пор не имеет четких критериев и практической системы формирования коммуникативной успешности детей. Они ничем не заменимы в работе по отработке действий по готовым образцам и перерастают в младшем школьном возрасте в творческие, словесно-коммуникативные игры на уроках, которые являются одной из самых продуктивных форм организации учебного сотрудничества. Планируя свою деятельность на уроке, мы учитываем цели, которые ставит перед нами программа. Но любой урок подчинён конкретным целям, как содержательным, так и обучающим и развивающим. Цели любого урока для нас в самом общем виде сформулировать нетрудно. Но важно подвести детей к этим целям. Вместе анализируем проблемную учебную ситуацию, оцениваем свои возможности решения содержащейся в ней проблемы. Поэтому цели урока стараемся формулировать как можно конкретнее, исходя прежде всего из ожидаемых, желанных результатов деятельности ученика. Важной методической составляющей повышения функциональной грамотности младших школьников является технология проблемного обучения. Создаём проблемные ситуации, обсуждаем решения проблемных задач на основе проблемно-диалогического метода. • Говорение – слушание; • Чтение – письмо (неразрывные пары); Ребята инициативны в организации сотрудничества с учителем, одноклассниками. Они проявляют готовность к диалогу, удержания цели диалога. Развитие коммуникативных умений происходит при взаимодействии в учебном труде, поведении в обществе, природе, культурными способами решения конфликтных ситуаций и их предотвращения. Наиболее благоприятные условия для включения каждого ученика в активную работу на уроке создают групповые формы работы. При организации работы в парах и группах каждый ученик мыслит, а не просто сидит на уроке, предлагает своё мнение, пусть оно и неверное, в группах рождаются споры, обсуждаются разные варианты решения, идёт взаимообучение детей в процессе учебной дискуссии, учебного диалога. Дети умеют занимать различные позиции в работе группы (организатор, исполнитель, критик, выступающий от группы, контролер и т.д.) Прошу ребят проанализировать и оценить работу в малой группе. Они осознают и проявляют ответственность за самого себя, других участников совместной деятельности. Дети учатся ориентироваться в ситуации общения: адекватно воспринимать речь собеседника, определять коммуникативные намерения (свои и партнера), оценивать реакцию другого в общении, правильно строить высказывания, контролировать его понимание другим участником, в случае необходимости уточнять и корректировать высказывание. Работу в парах начинаем вводить с первого класса. В качестве подготовительной работы на уроках имеет место сочетание фронтальной и индивидуальной формы работы. Работу в парах «учитель - ученик» начинаем вводить с первого класса. Главным становится выработка умения договориться, умения общаться. Знакомимся с правилами общения: как сидеть за партой, при разговоре смотри на собеседника, тихо говори в паре, называй товарища по имени, как соглашаться, как возражать, как помогать, просить о помощи, внимательно слушай ответ, потому что потом будешь исправлять, дополнять, оценивать. В детском опыте такой формы общения еще не было, вызываем любую пару к доске и на примере показываем как нужно работать. Например, в 1 классе в период обучения грамоте, при составлении звуковой модели слова, учащиеся сначала работают вместе с учителем, отрабатывается алгоритм действий. Затем эта работа проходит в парах по отработанному алгоритму. Дети совещаются, спорят, доказывают и приходят к одному мнению. В конце проверка, разбираются допущенные ошибки. Важно научить детей задавать вопросы и отвечать на них. При работе в парах ученик получает возможность ещё раз проверить и закрепить свои знания, пока слушает соседа. Учится говорить, отвечать, доказывать какое-то положение товарищу. Ребёнок может делать на этом уроке или в этот момент урока то, что в другое время не разрешается - свободно общаться с товарищами, свободно сидеть. Ему очень нравится такая работа. Он говорит, разговор – то деловой. Интересно, что опрашивая друг друга, дети – «учителя» оказываются, нередко, более требовательны друг к другу, нежели учителя. Но эта работа учит их и сочувствовать тем, кто с трудом справляется с заданием или не справляется совсем. Они стараются объяснить непонятное товарищу, заставляют повторить ещё и ещё раз правильно. Следующий этап: научить тренироваться в парах (таблица сложения, устный счёт, взаимодиктанты с использованием разрезной азбуки, выполнение заданий по вариантам с последующей взаимопроверкой). Например: упражнения в учебнике расположены так, что часто предлагаются несколько однотипных упражнений с одинаковыми заданиями. Работая в парах, дети проходят учебный материал быстрее и качественнее. У них повышается интерес к этим упражнениям, ведь они выступают в роли не только ученика, но и учителя. Коммуникативная направленность процесса обучения русскому языку и литературному чтению требует от учителя пристального внимания к значению всех языковых единиц, к их функции в речи, усиления объяснительного аспекта при изучении системы языка. При этом изучение русского языка не преследует цели формального репродуктивного запоминания правил, терминов и понятий. Избежать формализма в этой работе и использовать работу над правилом для развития коммуникативных умений, можно применив эти игры. Пути реализации коммуникативной компетенции учащихся в процессе обучения многообразны. Опираясь на сотрудничество и согласие, на личное равенство педагога и воспитанника, сосредотачиваясь на потребностях ребенка, стремясь к творчеству, личностному и профессиональному росту, педагог сможет вовлечь детей в содержание обучения и сделать формирование коммуникативной грамотности результативным. Ещё один вид работы в паре – это взаимные диктанты. Взаимные диктанты можно начинать уже в 1 классе, осуществляя их с помощью разрезной азбуки. Потом ученики могут записывать текст диктанта себе в тетради. Первоначально это может быть одно – два слова: рука, машина, Маша. Затем ученики диктуют друг другу простые предложения: пришла весна; прилетели птицы. Количество слов во взаимных диктантах постепенно должно нарастать, но диктант не должен быть большим. В 1 классе диктант даётся на 5 – 6 мин., а это для первоклассника не более 10 слов. Для того чтобы ученики научились друг другу диктовать, проверять, выполнять работу над ошибками, оценивать, учитель вызывает учеников и показывает перед классом всю процедуру взаимных диктантов. Упражнения с деформированным текстом так же можно выполнять в парах сменного состава, ограничиваясь устным разбором. Это значительно ускоряет темпы изучения нового материала. После того, как учащиеся освоили приёмы работы в паре можно переходить к работе в группах. Группы могут формироваться по усмотрению учителя. В своём классе мы распределили детей по 24 группам таким образом, чтобы в каждой группе были разноуровневые ученики. Задание для групп может быть одинаковым, а может и отличаться. Например, на уроке развития речи одна группа пишет текст - повествование «Осень пришла», вторая группа – текст - описание «Осенний лес», третья – текст - рассуждение «За что я люблю осень?» Другой пример. В 1 классе на уроке русского языка каждая группа учащихся получила одинаковые конверты с предложениями о щенке и о котёнке. Задание: выбрать предложения относящиеся к одному из животных и составить рассказ о нём. Выполняя это задание учащиеся во – первых должны были договориться о каком из животном они хотят писать; во – вторых, выбрать все предложения из предложенных об этом животном; в третьи, приклеить их в правильной последовательности, чтобы получился связный рассказ; в четвёртых, выбрать товарища, который от группы защитит работу. Обязательно в конце работа должна быть оценена: что получилось, какие ошибки были допущены, какие трудности возникли в работе и как с ними справились. Работа по вопросникам. Методика работы с вопросниками может вестись по - разному. Можно опросный лист вывесить на доске и предложить по каждому вопросу всем ученикам подготовиться самостоятельно. Дома ученики повторяют какую – то часть материала согласно указаниям учителя, выполняют упражнения. В классе, работая в группах, ученики проверяют друг друга, добиваясь правильных и полных ответов на каждый вопрос, и приводят свои примеры. Процедура совместной работы в паре по вопроснику довольно простая, один ученик ставит вопросы, другой отвечает. Обычно спрашивающий является учеником более подготовленным и уже проверенным учителем, хотя это и не обязательно. Если возникли затруднения с ответом, то ответ даёт проверяющий, но после этого они вместе сверяют ответы по учебнику, ищут, если возникла необходимость, примеры, подтверждающие правило. При такой работе почти все ученики получают «5» и «4». Этот приём хорош тем, что тот ученик, который сегодня не знает этих правил или знает их плохо, слушает их повторение несколько раза, а значит и заучивает тут же. Он учится отвечать сам, сравнивать и оценивать свои ответы и ответы товарищей. т. к. прослушав правильные ответы несколько раз даже тот ученик, который дома не готовился, легко усваивает материал. Опыт многих учителей показал целесообразность применения вопросников со второго класса. Самих вопросов в начале должно быть не много так как учащиеся только начинают осваивать новый для них метод. На своих уроках активно применяем групповые формы работы. Современные образовательные программы для учащихся начальных классов предусматривают обязательное включение регионального компонента в учебный процесс. В связи с этим мы разработали упражнения, в которых использовали географические названия нашего края. Одним из условий применения этих упражнений на уроках русского языка мы считаем работу учащихся с географическими картами, справочными материалами. Работа ведётся систематически и целенаправленно в течение четырёх лет обучения в начальной школе. В итоге: 1. Ученики получают большое удовольствие от знаний, комфортней чувствуют себя в школе; 2. Возрастает познавательная активность и творческая самостоятельность учащихся; 3. Меняется характер взаимоотношений между детьми, исчезает безразличие; 4. Дети начинают лучше понимать друг друга и себя; 5. Сплочённость класса резко возрастает; 6. Растёт самокритичность; ребёнок имевший опыт работы со сверстниками, более точно оценивает свои возможности, лучше себя контролирует; 7. Они приобретают навыки, необходимые для жизни в обществе: ответственность, такт, умение строить своё поведение с учётом позиций других людей; 8. Дети, помогавшие в учёбе своим товарищам, более уважительно относятся к труду учителя; Итак, для формирования навыков функциональной грамотности: Учим правилам работы в группах; Планировать действия по решению учебной задачи, достижению цели; Сравнивать различные планы решения одной задачи и выбирать по определенному критерию лучший из них; Ориентироваться во времени, необходимом для решения задачи. Самостоятельно выполнять задания на применение способов в знакомых, стандартных ситуациях на уровне не ниже требований государственного образовательного стандарта. 
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